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FOGYATEKKAL ELO GYERMEKEK 

integrAlt NEVELESE A francia ovodAkban 


francia hatosagok immar harminc eve fejtenekki erofesziteseket 



annak erdekeben, hogy a tobbsegi oktatasi intezmenyek, igy tobbek ko- 


X a. zott az ovodak, fogadni tudjak a fogyatekkal elo gyermekeket. E szandek 
mogott az a meggondolas huzodik meg, hogy nem csak gondozasra van sziikseguk 
a szoban forgo gyermekeknek, hanem az is fontos, hogy csaladjukon kiviil is olyan 
kornyezetben lehessenek, amely kedvezoen hat fejlodesiikre es amely felkesziti oket 
a tarsadalomban valo elesre. 

Az elso lepest ezen az uton egy 1975-os, a fogyatekkal elok erdekeit szolgalo tor- 
veny megalkotasa jelentette. Ez kimondta, hogy minden gyermeknek joga van az 
oktatashoz. Ennek elsosorban tobbsegi intezmenyekben kell megvalosulnia, felteve, 
ha a gyermek adottsagai ezt lehetove teszik. Ha nem ez a helyzet, a specialis neveles 
valamelyik intezmenyeben is folyhat az oktatas. E torveny nyoman megalakultak a 
specialis neveles bizottsagai, amelyeknek valamennyi fogyatekosnak tekintett gyer¬ 
mek eseteben ertekelniiik kell, hogy milyen az illeto gyermek egeszsegi allapota es 
iskolaztatassal kapcsolatos helyzete. Ezeknek a bizottsagoknak kell eldonteniiik 
azt, hogy mekkora anyagi tamogatas illeti meg csaladot, es esetenkent a gyermek 
specialis intezmenyben torteno elhelyezeset is javasolhatjak. Az ovodakba felvett 
gyermekek felnapos vagy egesz napos ellatasban reszesiilhetnek. 

Utobb a fogyatekkal elo gyermekek iskolaztatasanak modozatait pontosabban 
meghatarozo utasitasok is megsziilettek. Ezek figyelembe veszik azt a koriilmenyt, 
hogy a fogyatekkal elo gyermekek integraciojat nem csak a gyermekek adottsagai 
hatarozzak meg, hanem az is, hogy milyen koriilmenyek kozott tudjak oket fogad¬ 
ni az ovodak, iskolak. Franciaorszagban, akarcsak szamos mas ilyen iranyba elin- 
dult orszag eseteben, az integracio megvalosulasa szempontjabol donto jelentose- 
gunek tartjak a specialis intezmenyek integraciot segito tevekenyseget. A francia 
rendeletek olyan ajanlasokat is tartalmaznak, amelyek azt javasoljak, hogy lepjenek 
partnerkapcsolatra egymassal az erintett felek, azaz a pedagogusok, a specialis in¬ 
tezmenyek munkatarsai es a sziilok. 1982-ben es 1983-ban pedig olyan utasitasok 
jelentek meg, amelyek ertelmeben az osszes erintett partnerrel torteno egyeztetes 
kereteben individualizalt oktatasi terveket kell kidolgozni, amelyek azt hivatottak 
elosegiteni, hogy osszehangolt es egymast kiegeszito modon folyhassanak a terapias 
es a pedagogiai tevekenysegek. Nem sokkal kesobb, 1989-ben egy olyan rendelke- 
zes sziiletett, amely a specialis neveles intezmenyeinek es az egeszsegiigyi intezme- 
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nyeknek a feladatava tette az integracio segiteset. Mindezen valtozasok sziiksegesse 
tettek azt, hogy megvaltozzon a specialis intezmenyek mukodesmodja, illetve hogy 
ez utobbiakpartnerkapcsolatra lepjenek a tobbsegi iskolakkal. 

Ugyanakkor az 1989-es oktatasi kerettorveny a fogyatekkal elo gyermekek integ- 
raciojat a kozoktatas egyik prioritasakent emliti. 1990 ota elvben minden iskolanak 
nyitva kell allnia a korzetebe tartozo fogyatekkal elo gyermekek elott. Ugyanakkor 
az iskolak fogadokeszseget nagymertekben meghatarozza az, hogy az egyes intez¬ 
menyek mikent velekednek arrol, hogy milyen anyagi es emberi eroforrasokat tud- 
nak mozgositani a gyermekkel valo megfelelo foglalkozas erdekeben. Az ilyesfajta 
celok ervenyre juttatasa erdekeben ketfele eroforrast lehet mozgositani: 

- az egeszsegiigyi intezmenyek es a specialis neveles intezmenyei az iskolan beliil 
nyujthatnak tamogatast az erintett gyermekeknek, 

- vannak olyan szakkepzettseggel nem rendelkezo „iskolai/6vodai segederok”, 
akik az osztalyert/ csoportert felelos pedagogus feliigyelete mellett szinten nyujt¬ 
hatnak, fokent fizikai termeszetu segitseget a gyermekeknek az iskolai/ovodai 
tevekenysegek soran. 

Ugyanakkor az integracios cel erdekeben mozgositott sokfele jogi eszkdz ellene- 
re az ovodai es az iskolai lehetosegek korantsem elegitik ki azokat a novekvo tar- 
sadalmi sziiksegleteket, melyek megfogalmazasaban az erintett gyermekek sziileit 
tomorito egyesiiletek jatszanakkiilonosen fontos szerepet. Tobb jelentes, igy egye- 
bek kozott az az elemzes is, amelyet kozosen keszitett el az oktatasi es szocialis tarca 
(Gosso 1999) mutatott ra arra, hogy eddig meg nem hozott megfelelo eredmenyeket 
a szoban forgo szakpolitika. A jelentesekben emlitett nehezsegek reszben a ket erin¬ 
tett nevelesi alrendszer kiilonfele szakembereinek fenntartasaira vezethetok vissza. 
A viszonylagos eredmenytelenseget ugyancsak eloidezhetik bizonyos diszfunkcio- 
nalis mukodesmodok, illetve az intezmenyek kozotti merev valaszfalak: gyakran 
szakadek tatong az iskolarendszer kiilonbozo fokozatai kozott, a tobbsegi iskolak 
es a specialis intezmenyek nehezen tudnak kapcsolatra lepni egymassal, a kiilon- 
bozo iranyitoszervek mukodese nines kellokeppen osszehangolva. 

A fogyatekkal eloktarsadalmi beilleszkedeserolfolyt nyilvanos vita nyoman 2005- 
ben tovabbfejlesztettek az 1975-os torvenyt. Ez utobbival kapcsolatban tobbek ko- 
zott az a biralat fogalmazodott meg, hogy a jogszabaly a specialis intezmenyek fej- 
lodesenek kedvezett es nem a tobbsegi intezmenyekben megvalosulo integracios 
gyakorlatnak (Assante 2000). Az uj torveny egyebkent tobb tekintetben is azt sze- 
retne elomozditani, hogy a tarsadalom valjon nyitottabba a massaggal szemben. 
Az idevago szovegekben immar nem „a fogyatekkal elokrol valo gondoskodasrol” 
beszelnek, hanem a tarsadalmi eletben valo ..reszvetelrol” es arrol, hogy mikent 
lehet valakibol felelos polgar (citoyen), tovabba arrol is, hogy „egyenlo jogokat es 
eselyeket” kell biztositani az erintettek szamara. (Plaisance 2005) Ami pedig az 
iskolaztatast illeti, minden gyermek szamara lehetove kell tenni azt, hogy beirat- 
kozhasson a sajat iskolakorzeten beliil mukodo iskolaba. A gyermek kompetenci- 
ainak es sziiksegleteinek felmerese utan szemelyre szolo nevelesi tervet kell kidol- 


842 


OVODAK 


■4l> 

gozni az erintettek szamara, ugyanakkor amennyiben ez indokolt, a dokumentum 
kidolgozoi tovabbra is javasolhatjak, hogy specialis intezmenyben helyezzek el az 
erre raszorulo gyermeket. 

Termeszetesen az is igen fontos, hogy ne csak kinyilvanitsak, hanem valora is valt- 
sak a fenti elveket. Ezutobbiak egyebkent, ugy tunik, osszhangban vannak azokkal 
a nemzetkozi szinten erzekelheto torekvesekkel, amelyeket az „inkluzio” fogalma- 
val szoktak jelolni. E felfogas szerint az oktatasi intezmenyeket nyitottabba kell ten- 
ni a massaggal szemben, es egyben novelni kell az iskolanak azt a kepesseget, hogy 
megfeleloen tudjon banni a kiilonbozo gyermekekkel, barmilyenek legyenek is ez 
utobbiak egyeni, kulturalis vagy szocialis jellemzoi. Ezt a celkituzest kiilonbozo 
nemzetkozi szervezetek, igy az UNESCO es a Specialis Nevelesi Igenyek Europai 
Fejlesztesi Ugynoksege is tamogatjak. Mindez termeszetesen maga utan vonja az 
oktatasi intezmenyek funkcioinak ujraertekeleset, es persze a specialis neveles in- 
tezmenyeinek szerepe is feliilvizsgalatra szorul. Az inkluziv neveles celkituzeset 
szem elott tartva ez utobbiaknak mind tobb segitseget kell nyujtaniuk az iskolak- 
nak, ovodaknak, rendelkezesiikre kell bocsataniuk sajatos szakertelmiiket, hogy 
ily modon segitsek az ovodakat, iskolakat abban, hogy a gyermekek sziiksegletei- 
nek sokfeleseget figyelembe vevo valaszokat tudjanak kidolgozni. 

Ami Franciaorszagot illeti, az 1989-es torveny szeretne elosegiteni a nevelesi gya- 
korlat olyan iranyu fejlodeset, hogy az minel inkabb tekintettel legyen a gyermekek 
sokfelesegere. A jogszabaly elo kivanja segiteni a pedagogusok kozotti egyiittmu- 
kodest, illetve azt, hogy sajat programot dolgozzanak ki az egyes ovodak, iskolak. A 
kerettorveny az iskolaztatast haromeves ciklusok szerint szervezi meg, Ezek reven 
akarjakmegakadalyozni az evismetleseket es egyben lehetove akarjak tenni, hogy 
egy-egy cikluson beliil rugalmasan lehessen megszervezni a nehezsegekkel kiisz- 
kodo gyermekek ovodai neveleset illetve iskolaztatasat. A vegrehajtast szabalyozo 
szovegek ehhez meg azt is hozzateszik, hogy ezeknek az uj felteteleknek elo kell se- 
giteniiik azt, hogy bizonyos gyermekek sajatos sziiksegleteihez igazodo megolda- 
sok sziilessenek. Az ovodakat, iskolakat tehat pedagogiai munkajuk megujitasara 
szolitjak fel, ugyanakkor az osztalyokban/ovodai csoportokban megvalositando 
gyakorlat jellemzoi tovabbra is koriilhatarolatlanok. Milyen pedagogiai gyakorlat 
segiti elo a fogyatekkal elo gyermekek integraciojat? Tovabbra is epp oly aktualis 
ez a kerdes, mint korabban. 

Ami pedig a tobbsegi iskolak es a specialis intezmenyek kozotti partnerkapcso- 
latokat illeti, a kivanatosnak mondott egyiattmukodesnek olyan kornyezetben kell 
megvalosulnia, amire az jellemzo, hogy egymastol elszigetelten mukodik az oktatas 
ket szoban forgo szektora, amelyek raadasul ket kiilonbozo tarca (az oktatasi es a 
szocialis miniszterium) ala tartoznak. Az elszigeteltseg kovetkezteben ket kiilon- 
bdzo, egymasrol tudomast nem vevo szakmai kultura alakult ki, amelyek kepvise- 
loi gyanakvassal neznek a masikra, es ez nemigen kedvez az egyiittmukodesnek. 
Hogyan lehet elomozditani a ket szfera szakemberei kozotti kapcsolatok javulasat, 
es mikent lehet elosegiteni azt, hogy a specialis intezmenyek a mostaninal nagyobb 
segitseget nyujtsanak az iskolak, ovodak szamara az integracios folyamat soran? 
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Egy sor kutatast vegeztiink annak erdekeben, hogy elobbre lephessiink a szoban 
forgo kerdesek tekinteteben. Egyes vizsgalataink soran a fogyatekkal elo gyerme- 
keket fogado ovodak, iskolak pedagogusainak gyakorlatat vizsgaltuk, mas kutata- 
saink kereteben azt elemeztiik, hogy integralt neveles eseten milyen egyiittmukodes 
alakul ki a pedagogusok es a specialis neveles szakemberei kozott. Vizsgalataink 
elsosorban az alapfoku oktatas (azaz az ovodak es az elemi iskolak szintjen) foly- 
tak. E cikk kereteben elsosorban az ovodakkal kapcsolatos kutatasi eredmenyeket 
mutatjuk majd be. 

Az integracios gyakorlat 

Az egyik elso kutatas arra iranyult, hogy feltarjuk milyen konzekvenciakkal jar a 
fogyatekkal elo gyerekeknek hagyomanyos osztalyokban torteno integracioja, min- 
denekelott a tanszemelyzet pedagogiai tevekenysegere nezve (Lantier et al 1994). 
Iranyitott melyinterjuk segitsegevel hozzavetoleg negy ven, az alsofoku oktatasban 
dolgozo pedagogus tapasztalatait gyujtottiik ossze. Annak erdekeben, hogy megra- 
gadhassuk az integracio dinamikajat es azt, hogy e folyamat soran milyen megolda- 
sok sziiletnek, ket izben kerdeztiik meg a pedagogusokat, a tanev elejen es vegen. 

Az erintett gyermekek, kiknek egynegyede ovodaba jart, mindegyikere jellemzo 
volt valamilyen tenyleges fogyatekossag: hallas-, latas-, mozgas-, vagy mentalis za- 
var (Down-kor, autizmus, psziches problema). Hogy feltarhassuk, mikent adapta- 
lodnak a pedagogusok az uj helyzethez, olyan integracios kiserleteket igyekeztiink 
vizsgalni, amelyekre viszonylag jo koriilmenyek kozott keriilt sor: pi. a gyerekek 
mindegyike kapott segitseget valamilyen, az ovodahoz, iskolahoz kepest kiilso spe¬ 
cialis intezmeny szakembereitol. Az elemzes nem tart fel lenyeges kiilonbsegeket az 
ovodakban es az elemi iskolakban lezajlott folyamatok kozott. 

Mi vdltozott? 

A pedagogusok megnyilatkozasaibol kideriilt, hogy a fogyatekkal elok bekeriileset 
kovetoen valtozasok kovetkeznek be a pedagogiai gyakorlatukban. A megkerdezet- 
tek egybehangzoan azt allitottak, hogy megkiilonboztetett figyelmet forditottak a 
szoban forgo gyermekekre es iigyeltek arra, hogy azok reszt vehessenek az ovodai 
csoport illetve az osztaly eleteben. Elofordult, hogy fizikai jellegu valtoztatasokra 
is sziikseg volt: valtoztatni kellett a butorokon vagy a terem terbeli elrendezesen. 
De a leglenyegesebb valtozasok elsosorban pedagogiai jelleguek. A legtobbszor in- 
dividualis segitseget kap a gyermek: segitik a mozgasban, egyeni magyarazatokban 
reszesiil, modositott feladatot kap. Peldaul az iras gyakorlasakor az a pedagogus, 
akinek az osztalyaba egy vak gyermeket integraltak, olyan Braille-irasos feladatot 
adott ez utobbinak, amely azokhoz a feladatokhoz volt hasonlo, amelyeket korab- 
ban egy specialis intezmeny pedagogusaval gyakorolt. 

A pedagogusok nehezsegkent elik meg azt, hogy bizonyos teriileteken valtoz¬ 
tatasokra van sziikseg. Kezdetben ez utobbiak gyakran okoznak ellenerzeseket. 
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Meg mielott bekeriil a gyermek az osztalyba/csoportba, a pedagogusok maris fel- 
ni kezdenek attol, hogy a gyerek nem lesz onallo, es ez nagyon megneheziti majd 
szamukra az uj feladatnak valo megfelelest, es attol is tartanak, hogy nem fognak 
tudni megfelelni azoknak a kihivasoknak, amelyeket a szoban forgo gyermek jelen- 
lete tamaszt majd. Ebbol a szempontbol igen fontos lehet az, ha a pedagogusok mar 
korabban hozzajuthatnak bizonyos elemi informaciokhoz. Megny ugtatoan hathat 
a pedagogusra az, ha mar elozetesen talalkozhat a gyermekkel, illetve az, ha egy 
specialis intezmeny munkatarsa tajekoztatja ot arrol, hogy milyen nehezsegekkel 
kiizd a gyermek, illetve milyenek a kepessegei. A fesziiltsegek oldasat elosegitheti 
az, ha a pedagogus szamithat a specialis intezmenyekben dolgozok segitsegere, mi- 
kent annak is jotekony hatasa lehet, ha a pedagogus olyan kollegakkal valthat szot, 
akik megoszthatjak vele azokat a tapasztalatokat, amelyeket az adott gyermekkel 
kapcsolatban szereztek. 

Kutatasunkbol az is kideriilt, hogy menet kozben enyhiilnek a szoban forgo fe- 
sziiltsegek. Az integracio teriileten szerzett tapasztalatokhatasara a legtobb peda¬ 
gogus mas szemmel nez a fogyatekkal elo gyermekekre. Gyakran fedeznek fel olyan 
gyermekeket, akik nagyon motivaltak, akik igen nagy kitartasrol tesznek tanusagot 
annak erdekeben, hogy lekiizdhessek nehezsegeiket. Arrol is beszamolnak a peda¬ 
gogusok, hogy alaposabb ismeretekre tesznek szert a gyermekek fogyatekossagaval 
kapcsolatban. Bizonyos eloiteleteik megkerdojelezodnek, igy peldaul az, hogy egy 
siiket gyermek nem tud kommunikalni, vagy az, hogy a Down-koros gyermekek 
nem tudnak tanulni. A pedagogusok tapasztalatokat szereznek arrol, hogy fejlodo- 
kepesek a gyermekek, de egyuttalpontosabb kepet alkothatnak a fogyatekkal elok 
nehezsegeirol, es ez segitseget adhat szamukra ahhoz, hogy ezeket figyelembe veve 
valtoztassanakpedagogiai gyakorlatukon. Mindez azt mutatja, hogy a kezdeti fe- 
lelmek, melyek az integracioval szembeni ellenerzesek forrasai lehetnek, elsosor- 
ban a fogyatekossaggal kapcsolatos ismeretek elegtelensegere vezethetok vissza. Az 
integracios folyamatok soran szerezett tapasztalataikhatasara egyes pedagogusok 
rajonnek arra, hogy a szoban forgo gyermekeknel tapasztalt nehezsegek viszony- 
lagosak a tobbi ovodas/iskolas nehezsegeihez kepest. E felismeresek hatasara mo- 
dosulhatnak a pedagogusoknak a tobbi gyermekkel kapcsolatos beallitodasai: to- 
rekedni kezdenek arra, hogy individualizaltabb modon forduljanak felejiik, hogy 
elvarasaikat illetoen rugalmasabbak legyenek, es egyben jobban figyeljenek arra, 
hogy milyen nehezsegei vannak a gyermekeknek. 

Az osszes gyermek haszndra vdlo pedagogiai megolddsok 

A pedagogusoknak az a torekvese, hogy valtoztassanak gyakorlatukon gyakran 
olyan kovetelmenyek ele allitja az erintetteket, amelyeket latszolag nehez egymas- 
sal osszeegyeztetni. Hogyan fordithatunk fokozott figyelmet egy gyermekre, hogy 
kozben megse stigmatizaljuk ot? Hogyan segitsiik ugy a gyermeket, hogy ezzel ne 
veszelyeztessiik onallova valasat? Hogyan tegyiik rugalmasabba a tanitast anel- 
kiil, hogy ezenkozben ne mondjunk le a kituzott fejlesztesi celokrol, es ne zavar- 
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juk meg az osztaly/csoport megszokott mukodesmodjat? Hogyan forditsunk tobb 
idot egy gyermekre anelkiil, hogy ezzel a tobbieket biintessuk, kivaltkepp azokat, 
akiknek szinten segitsegre es odafigyelesre van sziiksegiik? Ezeknek a latszolagos 
ellentmondasoknak egy reszet maguk a pedagogusok is fel tudjak oldani sajat ta- 
pasztalataik alapjan. 

Valojaban azok az erofeszitesek, amelyeket az integralt gyermek aktivizalasa 
erdekeben fejtenek ki a pedagogusok, gyakran a csoport tobbi tagja szamara is 
hasznosak lehetnek. Ugyanis a pedagogusok altalaban nagyobb erofesziteseket 
tesznek annak erdekeben, hogy jobban megertsek oket, hogy vilagosabb magya- 
razatokkal szolgaljanak, es vegiil hogy modszeresen ellenorizzek, mennyire ertik 
meg oket a gyerekek. Arra is torekedni szoktak a pedagogusok, hogy atalakitsanak 
bizonyos pedagogiai tartalmakat illetve valtozatosabba tegyek a pedagogiai teve- 
kenysegeket es az ezeket segito eszkozoket. Mindezt azert teszik, hogy az uj meg- 
oldasok az integraltan nevelodo gyermekek szamara is megfeleljenek, ugyanak- 
kor ezek a valtoztatasok altalaban a tobbi gyermeknek is a javara valnak. Amikor 
egy nagycsoportos ovono egy nagyothallo gyermek erdekeit szem elott tartva na¬ 
gyobb sulyt fektetett a hangok megtanitasara, megitelese szerint ez hasznos volt 
a tobbi gyermek szamara is, akikkel eppen akkor kesziilt elsajatittatni az irashoz 
sziikseges alapokat. 

Megforditva, azok a megoldasok, amelyeket a tobbi gyermek tanulasi nehezse- 
geinek lekiizdese erdekeben alkalmaznak, a fogyatekkal elok szamara is haszno¬ 
sak lehetnek. Ilyen megoldas lehet peldaul az, ha a lehetove teszik a pedagogusok 
szamara azt, hogy nehany gyermekkel kiilon is foglalkozzanak, vagy az, ha olyan 
kiscsoportokat alakitanak ki a csoporton/iskolai osztalyon beliil, amelyek tagjai 
egyiittmukodnek egymassal, illetve tutorkent segitik egymast. Ilyenkor a szoban 
forgo tevekenysegekbe a fogyatekkal elo gyermekeket is be lehet vonni. Ezekben 
az esetekben ugy tekintenek ez utobbiakra a pedagogusok mint akiknek, akarcsak 
a tobbi gyermeknek, van valamilyen nehezsegiik. 

A szoban forgo kutatasi eredmenyekbol az kovetkezik, hogy a tanulasi helyzetben 
levo fogyatekkal elo gyermekek sziiksegleteit csak bizonyos mertekben tekinthet- 
jiik specialis jellegueknek. Valojaban a szoban forgo gyermekek egyes nehezsegei 
nagyon hasonloak a tobbi gyermek nehezsegeihez. A fogyatekkal elok jelenlete sok 
esetben segithet feltarni azt, hogy altalaban milyen nehezsegekkel kell megkiizdeni- 
iik a gyerekeknek, Elofordul, hogy egy gyermek fogyatekossaga miatt nehezebben 
tanul meg beszelni, mint a tobbiek, mikent az is, hogy tarsainal lassabban tanulja 
meg azt, hogyan kell megoldani egy feladatot. De ezek olyan altalanos nehezsegek, 
amelyek minden ovodai csoport/iskolai osztaly eseteben felmeriilnek, es bizonyos 
pedagogiai megoldasok minden gyermek eseteben eredmenyesek lehetnek. 

A fentiek alapjan azt mondhatjuk, hogy: 

- az integracio soran valoban tekintettel kell lenni a specialis sziiksegletekre, es 
ez sziiksegesse teszi azt, hogy a pedagogusok egyiittmukodjenek a specialis ne- 
veles szakembereivel, 
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- ugyanakkor az integracio elohivhat olyan altalanos pedagogiai kompetencia- 
kat, amelyek segitseget nyujthatnak a gyermekek kozotti kiilonbsegek szam- 
bavetelehez. 

Integracio es a gyermekek kozotti kiilonbsegek figyelembevetele 

Tobb olyan vizsgalat is sziiletett, amelyek azt kivantak feltarni, milyen pedagogiai 
feltetelek kedveznek annak, hogy kiilonfele gyermekek - barmilyenek legyenek is 
egyeni vagy szocialis jellemzdik - azonos helyzetek kozepette gyarapithassak tu- 
dasukat. Ezek a kutatasok olyan nevelotestiiletekkel valo szoros egyiittmukodes 
kereteben valosultak meg, amelyek tagjai pedagogiai munkajuk eredmenyesebbe 
valasat eldsegitendd szivesen bekapcsolodtak egy ilyesfajta fejlesztesi folyamatba. 
(CRESAS, 1991,2000) A vizsgalatok elmeleti hatteret a kognitiv fejlodessel kapcso- 
latos konstruktivista megkozelites alkotta. Abbol a felismeresbol kiindulva, hogy 
a csecsemok mar elso eleteviikben aktivan igyekeznek felterkepezni az oket koriil- 
vevo anyagi es tarsadalmi kornyezetet, a szoban forgo megkozelites alapveto jelen- 
toseget tulajdonit a gyermekek aktiv reszvetelenek. E megkozelites ugyanakkor a 
felnottekkel es a kortarsakkal folytatott szocialis interakcioknak is kitiintetett je- 
lentosseget tulajdonit a konstrukcios folyamat szempontjabol. 

Ezek a vizsgalatok azon a hipotezisen alapulnak, hogy a gyermekeket annal kony- 
nyebb bevonni egy nevelesi szituacioba, minel inkabb tekintettel vannak pedago- 
gusok a tanulasi folyamat alapveto sajatossagaira. Az interaktiv pedagogia kiserle- 
tekkel is alatamasztott alapelve szerint ahhoz, hogy jo tanulasi felteteleket teremt- 
siink a gyermekek szamara, igen fontos, hogy cselekvesi sziiksegleteiket figyelem- 
be veve tervezzek meg a pedagogiai folyamatokat, es egyuttal egyfajta reflexiv ta- 
volsagtartasra es az elsajatitando tudasok kognitiv tartalmanak megbeszelesere is 
lehetoseg adjanak. 

E megkozelitesbol konkretan az kovetkezik, hogy olyan pedagogiai helyzeteket 
kell felkinalni a gyermekek szamara, amelyek kezdemenyezeseket es reflexiokat hiv- 
nak elo beloliik. Olyan helyzeteket kell tehat teremteni, amelyek idot es lehetoseget 
adnak a gyermek szamara, hogy a megcelzott tudasteriilettel kapcsolatban kialakit- 
sa sajat strategiait, es egyben arra is, hogy sajat szintjenek es erdeklodesi iranyainak 
megfeleloen kapcsolodhasson be a felkinalt feladat megoldasaba. Ugyancsak eld 
kell segiteni a gyermekek kozotti erintkezest, illetve azt, hogy a gyermekek szem- 
besitsek egymassal a kiilonfele cselekvesi es gondolkodasi modokat. Hogy mindez 
megvalosulhasson, olyan legkort kell teremteni, amely kedvez a kommunikacio- 
nak es az egyiittmukodesnek, es amely egyben azt is elosegiti, hogy tudasszintjetol 
fiiggetleniil mindenki meg merje fogalmazni gondolatait. 

Az ilyesfajta helyzetek letrehozasa ugyanakkor azt is megkivanja, hogy megval- 
tozzon a pedagogus szerepe. Ahelyett, hogy o hatarozna meg azt, milyen uton kell 
haladnia a gyermekeknek, ugy kell megkiserelnie a rabizott gyermekek gondolko- 
dasmodjanak fejleszteset, hogy igyekezzen felkarolni kezdemenyezeseiket illetve 
megprobaljon kapcsolodni az o kerdesfelteveseikhez. Ugyancsak eld kell segitenie 
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azt, hogy a gyermekek kifejezzek es egymas kozott kicsereljekgondolataikat es egy- 
ben arra is torekednie kell, hogy ertekes szinben tiintesse fel a masik meghallgata- 
sat, az ervek merlegeleset, illetve annak figyelembe vetelet, hogy milyen nezopont 
fejezodik ki az egyes velemenyekben. 

Ez a megkozelitesmod, amelyet annak erdekeben dolgoztak ki, hogy figyelembe 
lehessen venni a gyermekek sokfeleseget, vajon elosegitheti-e azt, hogy a fogyatek¬ 
kal elo gyermekek aktivan vegyenek reszt az ovodai csoport illetve az osztaly elete- 
ben? A szoban forgo vizsgalodasok kereteben lefolytatott egyik monografikus ku- 
tatasunk alapjan alkothatunk kepet errol a kerdesrol (Belmont & Verillon, 2003). 
E monografia kereteben azt elemeztiik, hogy mikeppen valosult meg egy mozgas- 
zavarral kiiszkodo, jarni csak negykezlab tudo haromeves kislany, Melissa ovodai 
integracioja. 

Melissa integracioja: a kontextus 

A vizsgalodasokra egy olyan kutatas kereteben keriil sor, amely azt volt hivatott 
feltarni, hogy a gyermekek sokfelsegenek szambavetele erdekeben milyen peda- 
gogiai megoldasokat kell kialakitania a pedagogusoknak. A kutatasban ket peda- 
gogus, Daniel es Lisiane vettek reszt, akik egy ovodaban a legfiatalabb, ket es fel 
illetve negy ev kozotti gyermekek szamara kialakitott reszleget vezetik. A kicsik 
reszlegebe jarok osszetetelenek heterogeneitasa reszint a gyermekek eletkorara ve- 
zetheto vissza, leven hogy a ketevesek es a negyevesek kozott igen nagyok a fejlo- 
desi kiilonbsegek, reszint arra, hogy nagyon kiilonbozo szocialis hatteru gyerme¬ 
kek jarnak az ovodaba. 

A ket pedagogus szorosan egyiittmukodik egymassal, a gyermekekkel vegzendo 
munkajukat kozosen tervezik meg. Bizonyos tevekenysegek eseteben osszevonjak 
a hozzajuk tartozo ket csoportot, amelyekbe osszesen hozzavetoleg otven gyermek 
jar. Elso megkozelitesben azt mondhatjuk, hogy jo feltetelek koze keriilt Melissa. 
Azt kovetoen, hogy a sziilok kerelmeztek felvetelet, a szoban forgo pedagogusok 
feletteseik es kollegaik egyeterteset elvezve onkent fogadtak be csoportjukba a 
kislanyt. 

Milyen celt kell szolgdlnia az integracionak? 

Ugyanakkor az elso idokben sajatos problemakat vetett fel a szoban forgo gyermek 
jelenlete. Ket honappal az ovodakezdest kovetoen az ovopedagogusok mar arra 
hajlottak, hogy megkerdojelezzek Melissa ovodaztatasat. Kutatasunk kereteben 
egyiitt gondolkodunk veliik a felmeriilt problemakon. Kideriilt, hogy az ovoda- 
pedagogusok idejenek nagy reszet az tolti ki, hogy ide-oda vigyek a gyermeket, az 
ovodaudvaron peldaul kezben viszik, hogy csuszdazhasson. Ez a privilegizalt sta¬ 
tus arra kesztette a kislanyt, hogy egyre gyakrabban vonja magara az ovopedago¬ 
gusok figyelmet. Ez utobbiak viszont mindinkabb ugy ereztek, hogy nem tudnak 
eleget foglalkozni a tobbi gyerekkel. 
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Ezt a helyzetet elemezve kerdeskent fogalmazodott meg az, hogy mi is az integra- 
cio ertelme figyelembe veve azt, hogy milyen celjai vannak agyermekek ovodazta- 
tasanak. Ahivatalos dokumentumok szerint a kisgyermekek nevelese soran azon- 
allosagra nevelesnek, a kultura iranti kivancsisag felkeltesenek es a kozosseg eletebe 
valo beilleszkedesnek elsobbseget kell elveznie. A szoban forgo ovopedagogusok 
szakmai felfogasa szerint fontos, hogy a gyermekek kezdemenyezoen lepjenek fel a 
nekik felkinalt tevekenysegek soran es hogy elonyiikre valjanak a kortars csoport- 
ba tartozo gyermekek kozotti interakciok. Viszont a felnottek karjaiban Melissa 
nem tudja kibontakoztatni azokat a benne rejlo kepessegeket, amelyek reven on- 
allova valhat. Keves kapcsolat fuzi a tobbi gyermekhez. Egyiittes gondolkodasuk 
soran arra jutottak az ovopedagogusok, hogy a jovoben ugy kell viszonyulniuk a 
gyermekhez, hogy az jobban be tudjon illeszkedni a tobbiek koze. Hogy ez mikent 
is valosult meg, azt a „bongeszde” newel illetett tevekenyseg kapcsan figyelhettiik 
meg es tehettiik elemzes targyava. 

A sokfeleseg pedagogiai kezelese: a bdngeszde 

Korabban az ovopedagogusok ketfele tevekenyseg reven probaltak felkelteni a gyer- 
mekekben a konyvek iranti erdeklodest: 

- egyfelol voltak olyan iranyitott tevekenysegek, amelyek soran a konyvek kiilon- 
bozo jellemzoit probaltak megismertetni (cim, illusztraciok, szerzo), de nehez 
volt egyszerre felkelteni az osszes gyermek erdeklodeset egy, a felnott altal ki- 
valasztott tema irant. 

- masfelol voltak olyan, ket szervezett tevekenyseg koze eso szabad idosavok, 
amikor a gyermekek egyediil nezegethettek konyveket a „kdnyves sarokban”. 
Az ilyen idoszakokban vegzett megfigyelesekbol kideriil, hogy a konyvek mi¬ 
lyen sokfele interakciora adnak alkalmat a gyermekek kozott, es hogy ez utob- 
biak mekkora erdeklodest mutatnak erne, spontan felfedezesekre lehetoseget 
ado tevekenyseg irant. 

A fentieket is figyelembe veve az ovopedagogusok egy ujfajta pedagogiai helyze¬ 
tet hoztak letre, amit a bdngeszde newel illettek. Ezt ugy szervezik meg, hogy az 
ovopedagogusok a gyermekek felfedezeseivel kapcsolatos megfigyeleseikbol kiin- 
dulva osztonozhessek es fejleszthessek az ovodasok gondolkodasat. 

A bongeszdet egy olyan idosavban mukodtetik, amikor a gyermekek szabadon 
valaszthatnak tobb tevekenyseg kozott, es ezekkel barmikor felhagyhatnak egy ma- 
sik kedveert. Ilyenkor a kony ves sarkot parnak es a gyermekek szamara is elerheto 
kony vtartok segitsegevel vonzo modon rendezik be. A bongeszdenek vannak bizo- 
nyos mukodesi szabalyai: nem szabad odavinni a kisautokat, a konyveket vissza kell 
tenni a helyiikre. Az ovopedagogusok szerint ez a fajta mukodesmod elosegitheti, 
hogy a gyerekek a konyvek reven tegyenek onallo felfedezeseket, illetve interakcio- 
ba lepjenek egymassal, esetenkent - ha ez sziikseges - egy felnott segitsegevel. 

Tobb videofelvetelt keszitettiink ezekrol a foglalkozasokrol, melyek azt mutat- 
tak, hogy aprankent valamennyi gyermek rakapott a bongeszesre, es lathatoan oro- 
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met lelte ebben. Az is kideriilt, mennyire eltero lehet a gyermekek viselkedese es 
erdeklodese. Ugyancsak megfigyelheto a tevekenysegek es az erdeklodesi iranyok 
sokfelesege: ezekfolyton valtoznak, minduntalan egymast keresztezik, egymast 
gazdagitjak illetve osztonzoen hatnak egymasra. A felvetelek arra is ravilagita- 
nak, hogy milyen fontos a foglalkozast vezeto ovopedagogus szerepe: iigyel a cso- 
portdinamikara, kiilonfele javaslatokat tesz, igyekszik elomozditani a gyermekek 
kozotti erintkezest, idonkent pedig informaciokat ad, amikor ugy erzi, hogy ezzel 
segitheti elo a csoporton beliili kozos gondolkodast. Ahhoz, hogy a megfelelo ido- 
pontban avatkozhasson be, ideje java reszet arra kell forditania, hogy megfigyelje 
illetve meghallgassa a gyermekeket. Ez a fajta nyitottsag teszi lehetove, hogy az ovo¬ 
pedagogus kellokeppen odafigyelhessen a nehezsegekkel kiiszkodo gyermekekre. 

Az integrdcio folyamata 

A videofelvetelek alapjan nyomon kiserhetjiik azt, hogy mikent alakult Melissa 
reszvetele a csoport eleteben es azt is, hogy a pedagogusok es a gyerekek cselekede- 
tei mennyiben segitettek elo az integraciot. 

Az ovopedagogusok, miutan mar tisztaztak egymas kozott, hogy milyen nevelesi 
celokat erdemes kovetni Melissa eseteben, a kislanynak a kiilonbozo tevekenysegek- 
be valo bekapcsolodasat megkonnyito sajatos segitseget nyujtottak a szamara: 

- sajatos mozgasproblemait figyelembe veve segitettek ot a helyvaltoztatasban es 
az elhelyezkedesben, 

- tekintettel arra, hogy felenksege miatt eleinte inkabb visszahuzodo magatartast 
tanusitott, igyekeztek arra osztonozni ot, hogy aktivabb legyen. 

Az elso filmen Lisiane Melissa-t ket kezenel fogva, vidam biztatasok kozepette 
kiseri oda a konyves sarokhoz, majdleiilmelle egy parnara. Mindaddig intenziven 
odafigyel ra, ameddig a kislany kezebe nem vesz egy kony vet. Igyekszik kapcsolat- 
ba hozni ot a tobbi gyermekkel, felhivja a figyelmet arra, hogy a tobbiek eppen mi- 
vel foglalkoznak: ezt megkonnyiti az, hogy tobb konyvben is vannak olyan rajzok, 
amelyek ugyanazt az allatot abrazoljak. Amint Melissa erdekelodest mutat a kony- 
vek irant es nezegetni kezdi azokat, Lisiane mar csak idorol-idore avatkozik be. 

Egyebkent pedig onallosagra osztonzi kislanyt: arra biztatja, negykezlab menjen 
oda a kony vekhez, hogy kivalaszthasson koziiluk egyet. Masfelol a tobbi gyermeknel 
azt igyekszik elerni, hogy ok ishasonloan jarjanak el. Ertekkent jeleniti meg elottiik 
az onallosagot, arra sarkallja oket, figyeljenek oda arra, hogy Melissa szabadon 
mozoghasson, anelkiil, hogy barki fellokne ot. Akarcsak a tobbi gyermek eseteben, 
vele kapcsolatban is arra torekszik, hogy szemelyiseget tiszteletben tartva segitsenek 
neki: amikor egy gyerek odanyujt Melissa-nak egy olyan konyvet, amit a foldrol 
szedett fel, Lisiane elmondja, arra is figyelni kell, hogy a kislany mit valasztott ki 
maganak, es nem akarmilyen konyvet kell odanyujtani neki. 

A ket honappal kesobb kesziilt film nyilvanvalova teszi, hogy mennyit fejlodott 
a gyermek. Mig korabban Melissa a tobbiektol elteroen visszahuzodo volt, ma mar 
nem az. Mikor egy kony v kapcsan az ovopedagogus iranyitasaval beszelgetes alakul 
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ki a gyerekek kozott, 6 is reszt vesz ebben. Az is jol erzekelheto, mekkora fejlodesen 
ment at a kislany, es ugyanakkor mikent valt sokkal visszafogottabba az ovopeda- 
gogusok specialis segito tevekenysege. Amikor Melissa egy uj tevekenysegbe akar 
fogni, minden teketoria nelkiil negykezlab megy oda a masik helyszinre, anelkiil, 
hogy ez kiilbnosebb figyelmet igenyelne az dvdpedagdgusoktol. Onallosaganak ko- 
szonhetoen konnyen kapcsolatra tud lepni a tobbiekkel, es ezt anelkiil teheti, hogy 
igenybe kelljen vennie a felnottek kozvetiteset. 

A megfigyelt, most csak toredekesen felidezett helyzetekbol kitiinik, hogy a 
Melissa integraciojat megkdnnyitendo az ovopedagogusok ugyanolyan eszkbzok- 
hoz folyamodnak, mint amilyeneket barmely masik gyermek bevonasa erdekeben 
alkalmaznak a szoban forgo pedagogiai kontextusban. Arra biztatjak ezt a bator- 
talan gyermeket, hogy lepjen kapcsolatba a tobbiekkel. A bongeszde iiriigyen igye- 
keznek felkelteni kivancsisagat, erdeklodeset. Arra osztonzik a kislanyt, hogy 6 
is aktivan kapcsolodjon be ebbe a tevekenysegbe: a maga modjan megkozelitve a 
konyves sarkot 6 maga valasszon kony vet maganak. Figyelnek arra, hogy fogyate- 
kossaga miatt ne keriiljon nehez helyzetbe Melissa, ugyanakkor arra is iigyelnek, 
hogy elismerjek a kislany meglevo kepessegeit, es egyben tamaszkodjanak is ezek- 
re. A megfigyelesek tanusaga szerint a gyermekek is magukeva tettek az ovopeda¬ 
gogusok azon celjat, hogy ligy segitsenek Melissa-nak, hogy kozben onallosaga is 
novekedjen. 

Az ovodakban, iskolakban es a specialis intezmenyekben dol- 
gozo szakemberek kozotti egyiittmukodes 

Ahhoz, hogy a pedagogusok letre tudjanak hozni olyan pedagogiai helyzeteket, 
amelyek reven aktiv resztvevokke valhatnak a fogyatekkal elok, es altalaban veve 
a legkiilonfelebb gyermekek, sziikseg van arra, hogy ok maguk kepesek legyenek 
sajat tevekenysegiik reflektiv modon torteno elemezesere. Joggal feltetelezhetjiik, 
hogy ez utobbira osztonzoen hathat a szakemberek kozotti egyiittmukodes. Melissa 
eseteben peldaul a ket ovopedagogus kozosen vegzett munkaja adott lehetoseget 
arra, hogy a fogyatekkal elo gyermekhez fuzodo viszonyukat megfelelo tavolsag- 
tartassal es a tobbi gyermekkel kapcsolatban kialakitott pedagogiai celjaikat is fi- 
gyelembe veve elemezzek, majd ennek fenyeben tenylegesen valtoztassanak addi- 
gi gyakorlatukon. 

Egyebkent azok a pedagogusok, akiket kutatasunk soran megkerdeztiink integ- 
racios gyakorlatukrol, mind azt jeleztek, feltetleniil igenyt tartananak arra, hogy 
hasznosithassak a specialis neveles kerdeseiben jartas szakemberek szaktudasat. 
Gyakran mondtak azt, hogy nem rendelkeznek eleg szakismerettel a fogyatekos- 
sagokrol es arrol, hogy ez utobbiak hogyan befolyasoljak a gyermekek fejlodeset, 
tanulasat. Attol is tartanak, hogy nem tudjak kielegiteni az integralt modon ne- 
velodo gyermekek sziiksegleteit. Ugyanakkor egyaltalan nincsenek megelegedve 
azokkal a kapcsolatokkal, amelyek koztiik es a szoban forgo szakemberek kozott 
kialakultak. 
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Ket kutatast is vegeztiink annak feltarasara, hogy valojaban milyen kapcsolatok 
jonnek letre a pedagogusok es specialis neveles szakemberei kozott es ezek meny- 
nyiben elegitik ki a pedagogusok igenyeit. Mikent az elozo kutatas eseteben is, az 
erintett gyermekek kozott ezuttal is vegyesen voltak erzekszervi, es mozgaszavar- 
ral kiizdok, illetve ertelmi fogyatekosok. 

Tobbnyire nem kielegitok a kapcsolatok 

Az elso kerdoives kutatas reven, amely ket francia megye valamennyi integralt ne- 
velesben reszesiilo gyermekere kiterjedt, kepet alkothattunk arrol, hogy altalaban 
mi jellemzo ezekre a kapcsolatokra. Apedagogusok szamos olyan szakemberrel ke- 
riilhetnek kapcsolatba, akik valamilyen kezelest vagy egyeb segitseget nyujtanak 
az integralt modon nevelodo gyermekeknek: ezek kozott egyarant lehetnek orvo- 
sok, pszichologusok, gyogypedagogusok, logopedusok, konduktorok es gyogy- 
tornaszok. 

A szakemberek segito tevekenysege igen kiilonbozo formakat olthet. Alegtobb- 
szor az iskolan/ovodan kiviil fejtik ki tevekenysegiiket, de az is elofordul, hogy az 
integralt neveles szinhelyen, esetleg magaban az iskolai osztalyban illetve az ovodai 
csoporton beliil keriil sor erre. Individualisan es kiscsoportos formaban is foglalkoz- 
hatnak a fogyatekkal elo gyermekkel. Ritkabban az is elofordul, hogy a pedagogussal 
egyiitt tartanak olyan foglalkozast, amelybe valamennyi gyermek bekapcsolodhat. 
Az iskolai osztalyok, illetve az ovodai csoportok kereteben vegzett tevekenysegek 
kiilonosen kedvezoek a pedagogusokkal kialakulo kapcsolatok szempontjabol. 

Osszessegeben azt mondhatjuk, hogy a pedagogusok es a specialis sziiksegletek 
okan igenybe vett szakemberek kozott kialakulnak kapcsolatok, de a legtobb eset- 
ben ezek nem felelnek meg a pedagogusok elvarasainak. A tul ritka, altalaban csak 
negyedevenkent egyszer sorra keriilo talalkozasok nem teszik lehetove azt, hogy 
termekeny kommunikacio alakuljon ki arrol, hogy milyen pedagogiai megoldaso- 
kat kellene alkalmazni az iskolaban/ovodaban nap mint nap jelentkezo problemak 
megoldasa erdekeben. 

A kapcsolattartds kielegttonek tartott formal 

Egy masodik kutatas kereteben azt vizsgaltuk, hogy milyen egyiittmukodes ala- 
kul ki azon ritkabb esetekben, amikor a pedagogusok es a specialis sziiksegletek 
okan igenybe vett szakemberek rendszeresen (altalaban hetente egyszer) talalkoz- 
nak. A kutatasnak nem az volt a celja, hogy leirjuk a tipikus kapcsolatok jellemzo- 
it, hanem az, hogy felmerjiik, milyen potencialis lehetosegeket rejtenek magukban 
ezek a szakmai egyiittmukodesek. Ez a kutatas olyan csoportos keretek kozott veg¬ 
zett, strukturalt melyinterjukon alapult, amelyben egyfelol fogyatekkal elo gyer- 
mekekkel integralt modon foglalkozo pedagogusok, masfelol egy vagy ket masik 
szakember vett reszt (8 ovodas es 8 elemi iskolaba jaro gyermek kapcsan 37 embert 
kerdeztiink meg). Ezt a vizsgalati modszert annak erdekeben alkalmaztuk, hogy a 
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megkerdezett szemelyek kozotti interakciok alapjan melyebb kepet alkothassunk 
az egyiittmukodesek dinamikajarol. 

Amennyiben a felteteleklehetove teszik, hogy a szakemberek tevekenysegiik kap- 
csan kicserelhessekgondolataikat, kielegito egyiittmukodes alakulhat ki apartne- 
rek kozott. Az egyiittmukodes az integracio legkiilonbozobb aspektusaira kiterjed- 
het: igy a gyermeknek az osztalyban illetve ovodai csoportban vegzett munkajara, 
a szakemberek segito tevekenysegere, a sziilokkel valo kapcsolattartasra, illetve a 
gyermekek egyeni nevelesi tervevel kapcsolatos teendokre. 

Apartnerek kozotti egyiittmukodes kiilonbozo formakat olthet, es altalaban maga 
utan vonja azt, hogy valamifele kozos munka alakuljon ki az erintettek kozott. Az 
egyiittmukodes mindenekelott azt feltetelezi, hogy az egyes szakemberek megosszak 
egymas kozott mindazokat az informaciokat, tudasokat, gyakorlati megoldasokat, 
amelyeket hasznositani tudnak a gyermekkel vegzett munkajuk soran. Igy peldaul 
egy gyogypedagogus elmondhatja azt, hogy mikent kell kezelni a gyermek farade- 
konysagaval kapcsolatos problemakat, ugyanigy egyes, az ovodai csoportokon, il¬ 
letve osztalytermen beliil kialakitott tevekenysegek bekeriilhetnek a gyermekkel 
vegzett egyeni fejlesztesek programjaba. Sok esetben arra is sziikseg lehet, hogy a 
partnerek megallapodjanak egymassal, milyen nevelesi modszert lenne celszeru al- 
kalmazni: peldaul szamba vehetik, hogy egyaltalan melyek azok a tevekenysegek, 
amelyekbe hajlando energiat befektetni egy bizonyos gyermek. Az egyiittmukodes 
esetenkent kozos tevekenysegek megvalositasara is kiterjedhet, peldaul arra, hogy 
kozosen lepjenek kapcsolatba a sziilokkel. Esetenkent olyan kozos tevekenysegek 
is letrejohetnek, amelyekbe valamennyi gyermek bekapcsolodhat. Ezekre az ese- 
tekre tobbnyire az jellemzo, hogy a partnerek egyfelol igyekeznek olyan nevelesi 
sziiksegleteket meghatarozni, amelyek tekinteteben az integralt gyermeknek es a 
tobbi ovodasnak/kisdiaknak is sziiksege van a fejlesztesre, masfelol tudasukat osz- 
szeadva egyiitt igyekeznek fejleszteni az osszes gyermek kompetenciait. Ugy tunik, 
ezek a munkaformak, kedveznek annak, hogy az integraciot elosegito megoldasok 
sziilessenek, es egyben csokkentik a specialis intezkedesek alkalmazasaval egyiitt 
jaro marginalizacio veszelyet. 

Az egyiittmukodesi formak lenyegi vonasa az, hogy a partnerek kozotti erint- 
kezesnek sajatos belso dinamikaja alakul ki: ez azon a kozos celon alapul, hogy az 
adott gyermeket be kell vonni a csoport egeszenek tevekenysegebe. Az egyiittmu- 
kodesben erintettek reflektiv te vekenysegenek elsosorban a gyermekkel kapcsolatos 
megfigyelesek osszevetesen kell alapulnia. Ennek koszonhetoen kozos, a korabbi- 
aknalpontosabb es megbizhatobb ertekeles alakulhat ki arrol, hogy a gyermeknek 
milyen nehezsegei vannak es arrol is, hogy mire lenne kepes. Az igy kialakult kep 
alapjan az erintett szakembereknek meg kell hatarozniuk az adott gyermek neve¬ 
lesi sziiksegleteit, majd olyan pedagogiai megoldasokat kell kialakitaniuk, ame¬ 
lyek lehetove teszik a szoban forgo sziiksegletek kielegiteset. Ahhoz, hogy a szak¬ 
emberek meg tudjanak egyezni a munkajuk soran kovetendo celokat illetoen, igen 
fontos, hogy pontosabban fogalmazzak meg a gyermekekkel szemben kovetendo 
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celokat, majd a gyermek fejlodesenek fiiggvenyeben rendszeresen feliilvizsgaljak 
azokat. Az egyiittmukodes ugyanakkor ahhoz is osztonzest adhat, hogy a szakem- 
berek explicit formaban is szamot adjanak arrol, hogy mikent dolgoznak az adott 
gyermekkel. A tevekenysegiik mas szakemberek altali megitelese ugyanakkor an- 
nak is kedvez, hogy az erintettek korrigaljak addigi gyakorlatukat. 

Hogy an legyunk urra az integrdcid soran jelentkezo nehezsegeken? 

A kozosen vegzett munkanak koszonhetoen a pedagogusok kepet kapnak az in- 
tegralt gyermek fogyatekossagarol, es arrol is, hogy ez mikent befolyasolhatja a ta- 
nulasi folyamatokat es mikent hathat a gyermek ovodan/iskolan kiviili viselkede- 
sere. A specialis neveles szakemberei pedig arrol alkothatnak kepet, hogy a gyer¬ 
mek mikent viselkedik egy hagyomanyos ovodaban, iskolaban, illetve mikent tud 
alkalmazkodni ezekhez a korulmenyekhez. Azaltal, hogy mindket fel pontosabb 
kepet tud alkotni a gyermekrol, mindenki feliil tudja vizsgalni a gyermekkel kap- 
csolatos attitudjeit es elvarasait. A kozos munka nyoman az egyiittesen elinditott 
tevekenysegek kapcsan egyfajta felelossegmegosztas alakul ki. Az egyes partnerek- 
nek immar nem egyediil kell szembesiilniuk a nehezsegekkel, lehetosegiik nyilik 
arra, hogy kozosen keressek a megoldasokat. A gyermekek fejlodesevel kapcsolatos 
kozosen kialakitott ertekeleseknek es a munka soran kovetendo celokkal kapcso¬ 
latos megallapodasoknak koszonhetoen az egyes szakemberek magabiztosabban 
vegezhetik munkajukat. 

Az egyiittmukodes egyuttal szakmai fejlodesre is lehetoseget ad. Az informaciok, 
az alkalmazott megoldasok megbeszelese es a partnerek kozotti egyiittes gondolko- 
das a pedagogusok es a specialis neveles szakemberei eseteben egyarant elosegitik 
azt, hogy fejlesszek azokat a kompetenciaikat, amelyek reven fejlodest erhetnek el a 
normal intezmenyekben nevelodo gyermekek eseteben. Az egyiittmukodes eseten- 
kent azt is elosegitheti, hogy reflexio targyava tegyek a tobbi gyermeknel eszlelhe- 
to a nehezsegeket, majd olyan megoldasokat talaljanak, amelyik mindegyik nevelt 
javara valhat. Ily modon tehat uj szakmai kompetenciak alakulhatnak ki, amelyek 
reven apedagogus kepesse valik olyan megoldasok alkalmazasara, melyek nem csu- 
pan egyetlen gyermek sziiksegleteinek felelnek meg, hanem osszhangban allnak az 
altala nevelt osszes tobbi gyermek sziiksegleteivel is. 

A partnerek kozotti folyamatos epttkezes 

Apartnerek kozotti, a feleket kolcsonosen kielegito egyiittmukodes modjai ugyan¬ 
akkor nem eleve adottak, hanem az ido elorehaladasaval egy sajatos kozos epitke- 
zesi folyamat eredmenyekent fokozatosan alakulnak ki. 
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